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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados da andlise das propostas relativas ao ensino
de musica nos PETs dos anos finais do Ensino Fundamental, elaborados pela SEEMG. Esta
analise foi construida a partir da dimensdo Semantica da Teoria dos Cédigos de Legitimacao
de Karl Maton. Observamos tanto a selecdo do curriculo musical quanto a proposta
pedagdgica, ou seja, “0 qué” e “como” se ensina. Concluimos que o conhecimento musical
tem sido oferecido de forma fragmentada e excessivamente tedérica, com pouca ou nenhuma
proposta de experiéncia direta com a musica. Tais caracteristicas acabam por dificultar a
construcdo de conhecimento musical, fazendo com que o ensino se aproxime mais de um
almanaque de informacdes sobre musica.

Palavras-chave: Musica; Educacao Basica; Gravidade Semantica.

Notas Introdutdrias

Este texto apresenta resultados parciais de uma investigacdo, em andamento, que
vem sendo realizada no ambito do grupo de estudos e pesquisas Observatdrio das Praticas
Musicais. Os Planos de Estudos Tutorados (PETs) produzidos pela Secretaria de Estado de
Educacdo de Minas Gerais (SEEMG) para o ano de 2021 sdo tomados como objeto de analise,
gue busca conhecer e refletir sobre a abordagem e construcdo dos conhecimentos musicais
nas diferentes etapas da Educacdo Basica.

Os PETs foram elaborados pela SEEMG como recursos para o ensino remoto no ano

letivo de 2021, durante o isolamento social provocado pela pandemia de COVID-19. Esses
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materiais foram uma das estratégias empregadas pela Secretaria visando implementar o
Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais (REANP): eles reunem um conjunto de
atividades que os estudantes deveriam realizar em casa para dar continuidade aos estudos.

Neste contexto, o objetivo deste trabalho é apresentar a andlise dos conhecimentos
musicais apresentados aos alunos que cursam os anos finais do Ensino Fundamental: os
sextos, sétimos, oitavos e nonos anos. A andlise foi realizada sob a perspectiva da dimensao
Semantica da Teoria dos Cédigos de Legitimacdo (LCT', na sigla inglesa), proposta por Karl
Maton (2014).

Em primeiro lugar, apresentamos reflexdes sobre a selecao curricular efetuada nos
PETs analisados. Em seguida, apresentamos as ferramentas tedricas utilizadas, bem como a

analise da construcdo de conhecimento musical nos PETs.

Os PETs dos anos finais do Ensino Fundamental

Os PETs dos anos finais do ensino fundamental compreendem 04 volumes por ano,
sendo 01 por bimestre. Além dos 04 volumes, o material conta ainda com um volume especial
dedicado a “Atividades Integradoras” (Al) em todos os anos, exceto no 92 ano. O corpus
empirico é constituido, portanto, de 19 volumes.

De forma geral, o material dedicado ao 62 e 72 anos propde até trés atividades
relacionadas a musica em cada volume. Os outros volumes, por sua vez, apresentam somente
uma aula de musica por bimestre. O primeiro volume do 82 ano e o terceiro volume do 82 e
92 ano nao propdem nenhuma atividade musical.

Identificamos a abordagem dos conhecimentos musicais em capitulos de 15 dos 19
volumes dos PETs. S3o 64 pdginas dedicadas ao ensino de mdusica, distribuidas em 22
capitulos. Para refletir sobre o espaco dedicado a musica, nos PETs, utilizamos a Matematica
— componente curricular valorizado no espacgo escolar — como parametro de comparacao. O
espaco destinado a musica corresponde a pouco mais de 15% do numero de paginas que se
debrucam sobre o ensino de Matematica, que corresponde a 421 pdginas, distribuidas em 100

capitulos. Essa proporcao, que pode ser observada nos graficos, abaixo, revela a posicdo da

' Legitimation Code Theory.
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musica na valorizacdo hierdrquica das dreas que compdem o pantedo curricular, na Educacao

Basica:

Grafico 1: Capitulos de Musica e Matematica nos PETs dos anos finais do EF
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Fonte: elaborado pelos autores

Grafico 2: Numero de paginas de Musica e Matematica nos PETs dos anos finais do EF
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Fonte: elaborado pelos autores

Os graficos também revelam uma tendéncia a reducdo de oferta de atividades
musicais aos alunos a medida em que caminham em direcdo ao Ensino Médio, o que pode ser
reflexo de uma maior atencdo aos conteudos curriculares contemplados nos processos de
avaliacdo para o ingresso desses alunos no Ensino Superior.

Ainda assim, é preciso destacar que o ensino de musica é proposto tanto em capitulos

especificos, no ambito do componente curricular Arte, como também em capitulos de outras
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areas, como a “Educacdo para a Cidadania” e o “Projeto de Vida” (capitulos que foram
considerados na andlise realizada). Contudo, embora a proposta nas demais areas seja de uma
abordagem interdisciplinar —como no terceiro volume do sexto ano e no volume de Atividades
Integradoras do oitavo ano — a musica serve apenas como cendrio para a construcdo de
conhecimentos de outra natureza, ndo sendo abordados conhecimentos musicais especificos,
revelando um descompromisso com a construcdo de conhecimento musical.

Os conhecimentos selecionados envolvem: os parametros do som, diferentes estilos
musicais, histéria da musica, notacdo musical e temas como direitos autorais na musica,
relacdes entre musica e cinema, musica e videogame. E importante observar o tratamento de
temas ligados a juventude, bem como a abordagem de estilos como o funk, o rap, a musica
sertaneja.

Os PETs fazem referéncia as habilidades prescritas no Curriculo Referéncia de Minas
Gerais (2018). Contudo, a andlise revelou que a indicacdo dessas habilidades é bastante
artificial e burocratica, uma vez que a atividade proposta nem sempre trabalha aquilo que é
descrito no CRMG. Por exemplo, embora EF69AR23’ seja a habilidade mais indicada como
objetivo das atividades, nos PETs de todos anos a abordagem se refere apenas a criagao de
uma letra: ndao ha uma “exploragao e criagao” musical. Apenas no volume 4 do 82 ano ha uma
atividade superficial, sem orientacdes precisas, envolvendo a exploracdo sonora: “Pesquise os
sons ao seu redor. Qucga-os, grave-os e brinque com eles” (SEEMG, 2021b, p. 153).

Observamos, também, que a mesma habilidade é trabalhada em diferentes anos, o
gue ndo significa, contudo, que serd trabalhada de forma mais aprofundada conforme a série.
A abordagem, as vezes, é até mais superficial que a da série anterior. O mesmo conhecimento
gue foi apresentado no 62 ano é apresentado novamente no 92 ano, sem trazer algo de novo,
ou mesmo aprofundando aquilo que ja foi trabalhado. E possivel que isso se dé em razdo de

nao haver garantia de que esse aluno ja tenha trabalhado esse tema em anos anteriores.

% 0 CRMG subdivide a habilidade EF69AR23 em EF69AR23A: “Explorar improvisacdes, composi¢des, arranjos,
jingles, trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou
eletronicos, convencionais ou ndo convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva e
colaborativa” (MINAS GERAIS, 2018, p. 552) e EF69AR23B: “Criar improvisagdes, composi¢des, arranjos, jingles,
trilhas sonoras, entre outros, utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos acusticos ou eletrdnicos,
convencionais ou ndo convencionais, expressando ideias musicais de maneira individual, coletiva e
colaborativa” (MINAS GERAIS, 2018, p. 552).
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Estilos, géneros musicais e notacao musical aparecem em todos os anos, porém em
somente uma aula de cada ano, o que reforca a falta de continuidade e aprofundamento. Os
parametros sonoros sao apresentados, também em uma Unica aula para o 62 e 72 anos. E
temas como registro sonoro, compositores, trilha sonora, videoclipes e direito autoral
também s3o apresentados de forma simples e rapida. Além dos conteldos serem
apresentados rapidamente, as atividades propostas em seguida muitas vezes nao trabalham
o conhecimento apresentado, trazendo perguntas que indagam sobre preferéncias pessoais
dos estudantes.

A partir da analise curricular, ja é possivel observar que ndo hd uma preocupagdo com
a construcdo de conhecimento musical: as informacdes sdo apresentadas — muitas vezes de
forma superficial — e ndo ha atividades que facam o estudante mobilizar o conhecimento
aprendido. Além disso, ndo ha continuidade: tudo é apresentado uma Unica vez, sem ser
retomado, retrabalhado, consolidado.

Para aprofundar no estudo da construgdo de conhecimento proposta pelos/nos PETs,
passamos a analisar como as explicacdes sdao construidas, variando o nivel de abstracao dos

conceitos abordados.

A construcao de conhecimento nos PETs: construindo perfis de gravidade
semantica

A partir da compreensdo do curriculo selecionado para essa etapa da Educacao
Basica, procuramos compreender de que forma ele tem sido apresentado aos alunos, tanto
por meio da exposicdo tedrica (textual) quanto por meio das atividades propostas no material
em questdo. Para esse fim, fizemos uma analise de cada capitulo que se propde ao ensino de
musica com base na dimensdo Semantica da Teoria dos Cddigos de Legitimagdo (LCT).

A LCT é um kit de ferramentas socioldgicas para o estudo da pratica (MATON, 2013,
p. 10) que permite explorar os fundamentos sobre os quais as praticas sociais sdo legitimadas.
Esse kit de ferramentas conceituais é multidimensional (MATON, 2014), onde cada dimensdo
oferece conceitos para analisar um conjunto particular de principios organizadores (ou
codigos de legitimacdo) subjacentes as praticas. No ambito deste estudo, a pratica que

buscamos analisar é a construgao de conhecimento musical. Dessa forma, pretende-se utilizar
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um dos conceitos da dimensdo Semantica — a gravidade Semantica — para observar como essa
construcdo é organizada nos PETs do Ensino Fundamental Il

A dimensdo Semantica da LCT explora as prdticas em termos de suas estruturas
semanticas, especialmente os diferentes niveis de abstracdao e complexidade dos significados.
No recorte aqui apresentado, utiliza-se o conceito de gravidade semantica (GS) para analisar
como os PETs trabalham a construcdo de conhecimento musical a partir das variacdes nos
niveis de abstracdo. A gravidade semantica, neste estudo, refere-se justamente aos graus de
variacdo da concretude e da abstracdo em que o conhecimento musical é trabalhado.

Pensando no ensino de musica, portanto:

(...) a gravidade semantica permite analisar o grau de abstracdo de um
conceito: quanto mais forte a gravidade semantica (GS+), o conceito é
trabalhado de maneira mais concreta, a partir de experiéncias diretas com a
musica, por exemplo. Quanto mais fraca a gravidade semantica (GS-), mais
abstrata é a abordagem, e os conceitos sdo apresentados e definidos
verbalmente (PEREIRA, 2022, p. 76 - 77).

Ao analisar como essas variacdes ocorrem ao longo dos trechos dos PETs que
abordam a musica, é possivel tracar perfis de gravidade semantica, que revelam graficamente
os processos de fortalecimento e enfraquecimento da gravidade semantica no trecho em
estudo. Esses perfis sdo construidos em um grafico onde o eixo y apresenta uma escala de
variagdo das forgas de gravidade semantica, e o eixo x descreve a sequéncia de incidentes
(trechos que podem ser oracdes, partes de oracgdes, linhas e mesmo paginas) analisados nos
PETs:

Figura 1: Graficos para construcao dos perfis de gravidade semantica

Conceitos,
abstragoes (GS-)

Vivéncias,
experiéncias
concretas (GS+) » Trechos

Fonte: elaborado pelos autores
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Para tracar os perfis semanticos é necessdria a construcdao de um dispositivo de
traducdo (MATON; CHEN, 2016) que busca aproximar os conceitos tedricos (nesse caso a GS)
dos dados empiricos a partir da delineacdo de indicadores para as diferentes forcas de
gravidade semantica. Esses indicadores contribuem para que a manifestacdo dos conceitos
nos dados empiricos torne-se o mais clara possivel.

Em estudo anterior, Pereira (2022, p. 78-79) esclarece que, ao tomarmos a gravidade

semantica:

(...) pode-se afirmar que os conhecimentos musicais adquirem maior
concretude quando vivenciados corporalmente, aproximando-se, por
exemplo, de movimentos cotidianos das criancas como o andar, o correr, o
pular, o levantar-se e o abaixar-se. Esse tipo de atividade caracterizou o
primeiro nivel da escala semantica de variagdo da gravidade semantica (GS+).
Ao passo que, quando um conceito é apresentado e definido apenas
verbalmente, tem-se grande abstracdo e, consequentemente, uma
gravidade semantica mais fraca (GS-).

Para a andlise da GS nos PETs, utilizou-se o dispositivo de tradugao apresentado por

esse autor (PEREIRA, 2022, 79):

Figura 2: Dispositivo de tradugao da aula de musica — Gravidade Semantica

_ GS-- Conceitos sao apresentados e definidos
Gfaw{ldade . Falar sobre verbalmente.
semantica mais L
fraca musica GS- Exemplos de/sobre musica e /ou som
sem a vivéncia sonora.
Vivéncias e experiéncias musicais apenas
GS* | via apreciagdo, sem utilizagdo do corpo.

Fonte: PEREIRA (2022, p. 79)

Cada trecho que abordava o trabalho com musica nos diferentes volumes dos PETs
do Ensino Fundamental Il foi analisado a partir deste dispositivo de traducao, e os perfis foram
tragados revelando a construgdao de conhecimento vista a partir da variagao dos seus niveis

de abstragao.
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Nesse processo de analise, dividimos cada capitulo em momentos, classificando cada
um deles em um dos niveis apresentados no dispositivo de traducdo, acima. A partir disso,
construimos um perfil da gravidade semantica para cada capitulo relacionado ao campo da
musica.

A seguir, trazemos um exemplo de analise de um capitulo do 32 volume do PET
destinado ao 62 ano (SEEMG, 20214, p. 146 — 149). O capitulo — que equivale a aula de musica
da semana — propde que o estudante aprenda a identificar os diferentes periodos da histéria
da musica ocidental, entre o periodo Rupestre até o Renascimento. A aula envolve doze

diferentes momentos:

Figura 3: Andlise dos momentos da aula de musica

Niveis de
Momentos gravidade
seméntica
A — Apresenta informacdes sobre o surgimento da musica; GS--
B — Apreseta imagem de pintura rupestre que retrata fenomenos GS-
musicais nos primoérdios da histéria conhecida da humanidade;
C — Apresenta dados relacionados & manifestacdo musical no Egito; GS--
D — Apresenta imagem ligada & manifestacdo musical no Egito; GS-
E - Apresenta informagdes sobre manifestagdo musical na Grécia GS—
Antiga;
F - Apresenta imagem sobre manifestagdo musical na Grécia Antiga. GS-
G - Apresenta informagdes sobre manifestagao musical na Idade Média; GS--
H - Apresenta imagem sobre manifestagdo musical na Idade Média. GS-
I - Apresenta informacdes sobre manifestagdo musical no Renascimento; GS--
J - Apresenta imagem sobre manifestacdo musical no Renascimento GS-
K — Sugere video musical com poutpourri de vérios estilos musicais GS+
L — Avalia o conhecimento a partir da teoria apresentada; GS--

Fonte: elaborado pelos autores

Graficamente, as acdes supracitadas se traduzem no seguinte perfil de gravidade
semantica:

Grafico 3: Gravidade semantica

XIIT ENCONTRO REGIONAL SUDESTE DA ABEM

Educagao Musical em redes: desafios e didlogos contemporaneos Jirud | ik




Associacao Brastleira

de Educagao Musical

6°—vol.3 —p. 146 - 149

- e

e Ve ¥ P S, RPN TN Y R L e
3 - N X . € -7

GS +

GS ++ JEsaliw i lves Aol i SR e A han s e el N Sl e 0L AR Pl R Rt B

Fonte: elaborado pelos autores

Ainda que o mesmo tema seja abordado ao longo do capitulo, este se fragmenta em
diferentes tépicos que sdo apresentados sem que alguma relacdo entre eles seja abordada.
Além disso, as informacdes sobre cada periodo ndo sdo explicitadas ou exploradas no video
sugerido. Essa “aula” é um exemplo claro do segmentalismo no campo educacional, “que se
reflete no curriculo ou em praticas de ensino e aprendizagem que compreendem uma série
de ideias ou habilidades distintas, em vez de construir cumulativamente sobre o
conhecimento previamente encontrado” (MATON, 2014, p. 106, traducdo nossa). Esse
aprendizado segmentado, para Maton (2014, p. 106, traducdo nossa), pode restringir as
capacidades dos alunos de “estender e integrar suas experiéncias passadas e aplicar seus
conhecimentos a novos contextos, como estudos posteriores, vida cotidiana ou trabalho
futuro”.

Para intensificar essa fragmentacdo, destaca-se que o que foi trabalhado na aula de
musica anterior foi o Hip Hop, trazendo a definicdo de MC, DJ, além de informagdes sobre o
funk, RAP e o R&B. Ja o que foi trabalhado em seguida foi a nocdo de Estética Musical, a partir
das ideias de Schiller. Observa-se que ha uma unidade tematica, mas sem cuidar das
sequéncias dos conhecimentos trabalhados, ou de estabelecer rela¢des entre cada aula, cada

tema, cada conceito apresentado.
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Estas mesmas caracteristicas podem ser observadas nos demais capitulos analisados
(os perfis de gravidade semantica tracados podem ser observados no Anexo |). Em uma analise
geral dos perfis de gravidade semantica gerados a partir da analise dos capitulos a partir desse
dispositivo, fica claro que os conteddos musicais tém sido apresentados aos estudantes de
maneira bastante fragmentada. Ou seja, muitos conceitos sdo disponibilizados e logo
abandonados para dar lugar a novos conceitos, sem que haja uma proposta efetiva de
experiéncia direta com a musica, sem que eles sejam experimentados na pratica de diferentes
formas.

Fala-se de proposta “efetiva” de experiéncia direta com musica no sentido de
experiéncias guiadas que mobilizem os conhecimentos aprendidos. No trecho analisado
anteriormente, a apreciacdo musical se dd, praticamente, como ilustracao das manifestacoes
musicais abordadas.

Em uma visao geral, é possivel observar um movimento pedagdgico de tornar menos
abstrato o conhecimento musical (um fortalecimento da gravidade semantica) em 10 dos 22
perfis de gravidade semantica tracados. Desses, em apenas um nota-se um grande
fortalecimento da gravidade semantica (em direcdo ao nivel G++): somente neste trecho é
proposta uma experiéncia corporal — que é essencial para a construcdao de conhecimento
musical.

E interessante comparar também os perfis semanticos com um exemplo do
componente curricular Matematica, que possui uma tradicdo mais longeva e consistente na
escola e na producdo de materiais didaticos. Como os dispositivos de tradugdo sao construidos
a partir do material empirico, construimos um especificamente para a andlise do processo de

ensino dos conteludos matematicos:

Figura 4: Dispositivo de Tradugao da aula Matematica
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Texto apresenta um principio
geral

Texto apresenta uma
observagdo geral ou esboga
Generalizagdo uma conclusio generalizada
sobre um processo/uma questao
matematica.

Texto descreve,
exemplificando, a realizagdo de
procedimentos matematicos.

GS -- Abstragao

Gravidade
GS - scmar;rtlca mais GS -
aca

GS + Explicagdo
NAS ATIVIDADES: propde a
realizagdo das operagdes
explicadas.

Fonte: adaptado de Santos e Mortimer (2019, p. 71).

A partir dele, analisamos as atividades propostas aos sextos anos, no volume 3, do

PET (SEEMG, 2021a, p. 21-26), que envolvem os seguintes conteudos: fracdo, adicdo,

subtragdao, multiplicagao e divisdao, sendo escolhida sob o critério de pertencer a mesma
atividade musical analisada.

Assim, como na andlise dos PETs do campo da musica, os comandos da

atividade foram interpretados em momentos, como a seguir:

Figura 5: Andlise dos momentos da aula de matematica
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Momentos Niveis de.grt'widlde
semintica

A - Informa principio geral de adigdo ou subtragdo de fragdes com

denominadores iguais. o
B — Exemplifica, explicando os dois procedimentos. +
C - Informa principio geral de adigdo e subtragdo de fragdes, com

denominadores diferentes. o
D — Exemplifica, explicando os procedimentos. +
E — Informa principio geral da multiplicagio de fragoes --
F — Exemplifica, explicando os procedimentos. +
G - Informa principio geral da divisdo de fragdes --
H — Exemplifica, explicando os procedimentos. +
I - Informa principio geral da potenciagido de fragoes. --

J — Exemplifica, explicando os procedimentos. -
K — Apresenta exemplos de solugdo de problema cotidianos. +
L — Solicita a resolugio de exercicios de adigdo e subtragio de frages. +
+
+

M - Solicita a resolugio de exercicios de multiplicagio e divisio de fragdes.
N - Solicita a resolugdo de exercicios potenciagio de fragoes.
O - Solicita a resolugdo de questoes cotidianas envolvendo as diferentes formas

de operagdo. o
P - Solicita a resolugio de questdes cotidianas envolvendo as diferentes formas

de operagdo. Solicita a resolugio de questdes cotidianas envolvendo as ++
diferentes formas de operagio.

Q - Solicita a resolugdo de questoes cotidianas envolvendo as diferentes formas i
de operagio.

R - Solicita a resolugdo de questdes cotidianas envolvendo as diferentes formas i
de operacio.

S - Solicita a resolugdo de questes cotidianas envolvendo as diferentes formas iy
de operagio.

T — Solicita a resolugdo de questdes cotidianas envolvendo as diferentes formas i
de operagdo.

U - Solicita a resolugdo de questoes cotidianas envolvendo as diferentes formas i
de operacio.

Fonte: elaborado pelos autores

O perfil da gravidade semantica deste capitulo de Matematica pode ser representado

conforme grafico abaixo:

Grafico 5: Perfil da gravidade semantica na aula de operacdes com fracdes
6° ano, vol.3, p.21-26

GS-- 1

GS -

GS +

GS ++

ABCDEFGHIJKL]\‘INOPQRSTU

Fonte: elaborado pelos autores
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Embora tenha-se realizado a analise de apenas uma atividade de Matemadtica, é
possivel observar que, em relacdo aquelas propostas para o ensino de musica, a construcao
de conhecimento de Matematica nesse exemplo, além de apresentar muito mais momentos,
ela ndo se da de forma fragmentada.

Observa-se, ainda, uma tendéncia de partir de conceitos abstratos em direcdo a
concretude, com movimentos de ondas nao identificados nas analises das atividades musicais.
Na aula de matematica, o tema sdo as diferentes operacdes envolvendo fracdes — operacdes
gue sdo interrelacionadas (por exemplo, a divisdo e a potenciacdo de fracGes envolvem a
multiplicagdo, trabalhada anteriormente). Por essa razdo, registrou-se um perfil semantico
continuado, que forma ondas semanticas. Tais ondas contribuem para observar uma
construcdo de conhecimento continuada, cumulativa, que revelam as decisdes do professor
(que escreveu o material, nesse caso) ao modelar as transicdes do conhecimento entre
entendimentos mais contextualizados e/ou concretos (as vivéncias corporais, em musica, e 0s
problemas cotidianos, em matematica) e uma compreensdao mais integrada e profunda de
conceitos abstratos (MATON, 2013, p. 14, traducdo nossa).

Nao ha momentos da aula de Matematica que fogem ao assunto principal — nesse caso,
as operacOes envolvendo fracdes — como ocorre em capitulos dedicados aos conhecimentos
musicais. Nos capitulos onde se aborda a musica, sdo frequentes a inclusdo de frases
motivacionais entre as atividades, citacdes descontextualizadas de outros campos de
conhecimento e pedidos para que se registrem por meio de desenhos rea¢des emocionais —
sem que isso esteja relacionado, por exemplo, a reflexdo de como essas emocdes podem
refletir ou se relacionar com um cardter expressivo, fruto da combinacdo de diferentes
materiais sonoros nas musicas apreciadas.

Ao trazer somente esse tipo de atividades que envolvem a expressdao de gostos
pessoais, ou o registro de emocgdes provocadas pela apreciacdo de sons e de musicas, sem que
isso seja a base para uma reflexao que envolva conhecimentos do campo da musica, acaba-se
enfraquecendo esse campo como drea de conhecimento, além de ndo possibilitar a
construcdo cumulativa de conhecimento musical.

Os exemplos analiticos fornecidos acima das aulas de musica e Matemadtica se

assemelham, em alguma medida, pela abordagem de diferentes conhecimentos dentro de um
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mesmo tema. Contudo, como comentado anteriormente, no exemplo da Matematica relagdes
sao estabelecidas entre as diferentes operagdes abordadas. Além disso, cada principio é
seguido por uma explicacdo do processo com a realizagdo das operagdes que estao sendo
trabalhadas. No exemplo da musica, nenhuma relacdao é estabelecida entre os diferentes
periodos da histdria da musica ocidental: cada periodo e a musica de cada lugar da antiguidade
sdo apresentados como entidades isoladas uma das outras, e os exemplos dados ndo sado
musicais (estes sdo dados ao final, sem uma conducdo da apreciacdo), sdo imagéticos — e,
portanto, silenciosos.

Nesse sentido, uma forma de possibilitar a aprendizagem cumulativa, em musica, seria
a apresentacdo tedrica do conhecimento entremeada por propostas de vivéncias musicais
guiadas, comentadas, orientadas — que destacassem aquilo que esta sendo verbalizado. Além
disso, é fundamental estabelecer relacdes com conhecimentos que j& foram trabalhados
anteriormente: os estilos, por exemplo, manipulam de formas particulares os parametros
sonoros ja aprendidos, produzindo diferentes carateres expressivos.

Além disso, uma importante caracteristica do conhecimento musical é que seu
aprendizado se dd, principalmente, por familiaridade: pelo contato direto e continuado com
musica (SWANWICK, 1994). Esse conhecimento adquirido pela familiaridade é importante
porgue engloba qualidades e caracteristicas daquilo que é conhecido que n3o poderiam ser
entendidas de outra forma (WINCH, 2012, p. 129). A esse respeito, Reid (1986, p. 46 apud
SWANWICK, 1994, p. 18) afirma que “Ndo ha nenhuma outra forma de adquirir conhecimento
musical disposicional que ndo seja por experiéncias repetidas e recorrentes com musica”.

Uma sequéncia fragmentada de conhecimento proposicional —a que Swanwick (1994)
chama de conhecimento de segunda-mao (reconhecendo sua importancia, mas negando sua
centralidade e sua totalidade) — ndo contribui para a construcdo de conhecimento musical. A

esse respeito, Swanwick (1994, p. 15, traducdo nossa) comenta:

Conhecer uma pessoa por familiaridade é muito diferente de saber coisas
sobre uma pessoa. Ndo é apenas uma questdo de poder dar o tamanho,
altura ou peso do sapato — saber que (knowing that) isso e aquilo sdo assim.
Poderiamos chamar conhecimento por familiaridade de conhecimento
“disto” (knowing this); conhecer essa pessoa, esse lugar, essa sinfonia, essa
cangao.
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Logo, é preciso realizar ondas semanticas nos processos de ensino e aprendizagem
musicais: ouvir e fazer musica, e refletir/debater sobre o que se ouve e o que se faz. E é
fundamental que aquele conceito que esta sendo trabalhado seja experienciado varias vezes,
em diferentes contextos, de diferentes formas, em diferentes niveis de concretude e
abstragao.

Infelizmente, ndo é o que se observa nos PETs analisados. Talvez isso acontega em
decorréncia dos desafios impostos pela Pandemia do COVID-19 aos professores e aos alunos,
no que diz respeito a vivéncia musical individual e coletiva. Ainda assim, a experiéncia da area
da Matemadtica mostra que é possivel fazé-lo, mesmo em materiais limitados por natureza.
Todavia, é preciso pensar nas idiossincrasias da area da musica, e nos desafios que essas
idiossincrasias trazem para a construcdo desse tipo de recursos. Arriscamos dizer que essa
experiéncia também pode ser levada em consideracdo para pensar aulas presenciais de
musica, seja nas escolas de educacao basica, seja nos demais contextos educativos.

O papel do professor é central nesse processo: é o professor quem toma as decisdes
sobre como conceitos serdo trabalhados, sobre as experiéncias que serdo organizadas em
torno dos conhecimentos. Nesse sentido, fica evidente que ndo basta saber musica: é

fundamental saber ensinar musica.

Notas finais

Antes de mais nada, precisamos celebrar a presenca da Arte em todo material dos anos
finais do ensino fundamental. Os estudantes da rede estadual de Minas Gerais, de alguma
forma, estdo tendo contato com a Arte e sabemos o quanto isso é importante para a formacao
integral das pessoas. E necessdrio, também, reconhecer o esforco da rede estadual de ensino
para ndo interromper o processo educativo dos estudantes mineiros durante a pandemia.

Analisando os PETs dos anos finais do ensino fundamental foi possivel observar que o
trabalho com os conhecimentos musicais é bastante fragmentado, ndo existindo uma
continuidade, uma experiéncia cumulativa e aprofundada nos/com os contetdos musicais. Os
parametros sonoros sao todos apresentados de uma sé vez, superficialmente e sem vivéncias.

Se pensarmos na matematica, seria como se ensinassemos todas as operacdes basicas, ao
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mesmo tempo, em uma Unica aula, sem nunca mais retoma-las, exercita-las, pratica-las. Além
disso, as aulas de musica propostas eram todas tedricas com poucas apreciacdes e vivéncias.

As andlises do material nos trouxeram importantes reflexdes para pensarmos o ensino
de musica e, por extensao, a formacdo de professores de musica. A segmentacdo do trabalho
com os conhecimentos, experiéncias e vivéncias musicais ao longo de cada ano escolar — e
também entre eles, compromete a construcdo de conhecimento. O trabalho parece ser o de
construir um almanaque, com informacgdes pontuais, muitas vezes desconexas. O professor
precisa organizar as experiéncias em torno do conhecimento musical: recorrentes, repetitivas,
diversificadas, que permitam a imersdo e a construcdo de abstracdes. Abstra¢des essas que
existem para a mdsica: para pensa-la, para frui-la, para cria-la, para interagir com ela. Para
sermos protagonistas no relacionamento com e por meio da musica.

Nessa perspectiva, a construcdo de atividades também precisa de atencdo: parece
haver uma cegueira para o conhecimento musical (MATON, 2014), visto que as atividades,
muitas vezes, ndo trabalham o tépico abordado — sequer se referem a ele, limitando-se a
conhecer a preferéncia musical dos estudantes, ou levando-os a realizar exercicios que sdo
verdadeiros passatempos - ha uma atividade para o sétimo ano de desenhar enquanto se
houve musica que comeca com “Momento de relaxamento!” (SEEMG, 2021c, p. 145).

A musica ja se faz presente nos materiais produzidos para o espaco escolar — o que,
repetimos, é motivo de celebracdo por ser o resultado de longas e duras lutas. Precisamos,
agora, consolidar esse espaco organizando experiéncias consistentes em torno do
conhecimento musical. E imprescindivel destacar que a constru¢do de conhecimento musical
passa por, mas vai além do aspecto que foi investigado ao longo deste texto — a gravidade
semantica. Para isso, é mister compreender e valorizar a figura do professor, que tem
conhecimentos especificos que fundamentam a organizacdo e a reflexdo de/sobre esses
processos para e junto com os estudantes.

Somente assim construiremos, também, um lugar consistente e valorizado para a
educacdo musical escolar. Um lugar que vai muito além de momentos de relaxamento, de
recreacao, de passatempo. O lugar de uma area de conhecimento, de uma linguagem — como
disposto na legislagdao educacional brasileira — que todos tém o direito de conhecer e dela

fazer uso com protagonismo e autoria.
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ANEXO I: Perfis semanticos dos capitulos que abordam a Musica nos diferentes
volumes de PETs para o Ensino Fundamental Il
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